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Introduccion

Este curso, disefiado para desarrollarse a lo largo de dos semestres, tiene como proposito trazar
una cartografia minima sobre la disputa en torno a la construccion del conocimiento sobre el objeto
de estudio de la pedagogia: la educacion. La asignatura estd dirigido a estudiantes de los dos
primeros semestres de la Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras y forma
parte del area de Teoria, Filosofia e Historia y tiene una carga de 4 horas a la semana.

Es necesario aclarar la nocion de cartografia, la cual se entiende, a decir de Rodrigo Parrini, como
“la representacion posible de un espacio, imaginario o real, que entrega algunas coordenadas para
conocerlo y orientarse en ¢1” (2012: 16). Esta metafora explica la propuesta de trabajo en este
curso, esto es, un ejercicio exploratorio que ofrece herramientas de andlisis para comprender la
constitucion tedrica y epistemologica del campo de estudio al cual se adentra el estudiantado.

Dicha exploracion pretender ofrecer algunas pistas sobre el origen y estatuto epistémico de las
teorias sobre la educacion, las cuales, al generarse en el interior de un campo de conocimiento,
estanmarcadas por las logicas y estructuras epistémicas de cada disciplina, las cuales definen los
objetos de los cuales se habla, los métodos que se emplean, las preposiciones que considera
verdaderas, las definiciones y las reglas empleadas para producir nuevos conocimientos
(Foucault, 2008: 33). Esta estructura y las logicas que le danforma son relevantes en este curso
para comprender cudl es la naturaleza de una teoria pedagogica.

Ahora bien, al escudrifiar la forma en que se constituye un campo de conocimiento nos
encontramos con que la disciplina es un mecanismo de produccién y distribucion de los discursos
(Foucault), lo cual anuncia la existencia de limites, posibilidades y reglas acerca de lo que puede
ser enunciado al interior de un campo. Encontramos, ademads, la emergencia de polémicas sobre el
estatuto de los discursos y con ello la discusion sobre la verdad en cada disciplina. De ahi que
podamos preguntarnos ;Como se producen y operan dichas reglamentaciones en el campo de lo
educativo?

A la pedagogia le interesan dos polémicas (de Alba, 1995; Gallardo, 2005). En primer lugar, una
ajena, la que se formula sobre la construccion del conocimiento (en general) y su concrecion en el
campo de las Ciencias Sociales y Humanas; y, en segundo lugar, las discusiones especificas acerca
del estatuto epistémico de los saberes sobre la educacion. Es importante advertir, siguiendo a
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Alicia de Alba 'y Ana Laura Gallardo, que esa primera polémica, sobre las logicas de construccion
del conocimiento social y humano, determinan o influencian al campo de la pedagogia y de la
educacion, de forma que es posible identificar réplicas de algunas de las tensiones de la primera
en la segunda, aunque con sus propios bemoles debido al objeto de estudio.

Asi, el objetivo de este curso, la cartografia que trazaremos, consiste en indagar la forma en que
esas discusiones delinean la produccion del conocimiento sobre lo educativo. Ello resulta
pertinente por la relacion que tiene el posicionamiento tedrico en el actuar profesional; en otras
palabras, las distintas formas en que las y los profesionales de la educacion interviene y producen
efectos en distintos espacios educativos tiene que ver con la posicion tedrica que se asume.

Debido a dicha relacion, tener presente las discusiones epistemologicas puede ser 1til para asumir
conscientemente una posicion ética y politica con respecto a como entendemos nuestro papel en
tanto profesionales de la educacidn, y a la necesidad de leer criticamente la realidad en estos
turbulentos momentos que nos toca vivir, asi como por la voragine de discursos educativos que se
producen desde distintas disciplinas y registros epistemologicos e ideoldgicos.

Ejes de trabajo

Siguiendo la metafora de la cartografia, del mapa, este curso se organiza tematicamente en ejes de
trabajo, que permitiran construir un camino exploratorio en distintos niveles. Se organizan en dos
tipos: transversal y de analisis. El primero, se concretan a lo largo del semestre, no como un
contenido en si, sino como temas-actividades que intentan ser un laboratorio de reflexion sobre las
habilidades y conocimientos que se requieren para el trabajo tedrico y académico. Por su lado, los
ejes de analisis refieren, propiamente, a los contenidos académicos planteados para la materia.

Dichos ejes son:

e Eje de analisis 1. La construccion del conocimiento en la historia de la filosofia
occidental
Los temas que conforman este eje tienen como propodsito comprender de forma panoramica
los problemas que se han planteado en la filosofia occidental, en general, y de forma
especifica, sobre la epistemologia.

e Eje de analisis 2. La construccion del conocimiento cientifico social
En este eje se analizard, desde distintas Opticas, la historia epistemologica de las ciencias
sociales en su relacion con la filosofia para entender como opera el cambio epistémico, es
decir, como se da y organiza la construccion del conocimiento en las Ciencias Sociales y
Humanas.

e Eje de analisis 3. La relacion entre la construccion del conocimiento en las Ciencias
Sociales y Humanas y la nocion y constitucion del conocimiento sobre lo educativo
En este eje se aborda la tesis central del curso: lo que sucede en la construccion del
conocimiento en las Ciencias Sociales y Humanas afecta de manera determinante la
construccion del conocimiento sobre la educacion y por tanto influye en la produccion de
las teorias pedagogicas.

o Eje transversal. Herramientas para el aprendizaje y formacion del profesional en la
Pedagogia y las humanidades



Este eje refiere al desarrollo de habilidades para la redaccion, ortografia y uso del aparato
critico, propios del lenguaje académico.

Nota: Durante este semestre (2025-2) el foco estara puesto en el Eje de analisis 3, comenzando con un repaso de
los dos primeros ejes en las primeras semanas con la posibilidad de identificar, reconocer y nivelar los saberes del
grupo.

Evaluacion y acreditacion

Se evaluara durante todo el semestre con productos individuales y grupales®. El enfoque que
tendran los trabajos sera el del estudio, centrandose en el aprendizaje, para que cada estudiante
tome consciencia de su comprension de los contenidos del curso. Estos trabajos serviran para la
acreditacion y se organizan en los siguientes rubros:

Criterio Descripcion %
Trabajo individual y Se refiere a las sdbanas analiticas, mapas conceptuales, | 30%
grupal cuestionarios, ensayos, tareas, cuadros sinopticos, entre

otros productos definidos para el estudio de los temas.
Ejercicios de integracion Estos son los trabajos (individuales o grupales) que tiene | 30%
como objetivo recuperar lo abordado en varias clases y
que marcan los cortes y cambios de eje.

Trabajo final Suele ser un cuestionario de preguntas abiertas sobre los | 40%
contenidos vistos en clase, aunque el formato puede
cambiar segun el perfil del grupo y previo acuerdo entre
el docente y el grupo.

Autoevaluacion Consiste en dos partes, primero la resolucion individual | 10%
de un cuestionario escrito sobre desarrollo del curso, y,
en segundo lugar, la asistencia a una sesion de
evaluacion al final del semestre.

Total: | 110%
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